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Аутары разглядаюць праблемы узаемадзеяння візуальнай і чытацкай культуры дзяцей і падлеткау —  

чытачоу бібліятзк. На іх думку, менавіта ад гзтага на сучасным этапе залежыць фарміраванне асобы, яе 

кругагляд, духоунае развщцё, рэальны уклад у далейшае удасканаленне грамадства ведау.

Г рамадства XXI стагоддзя лічьіцца гра- 
мадствам ведау. Гэты інтзлектуальньї 

капітал  вы значае  далейш ае  р а звщ ц ё  ча- 
лавецтва . А д у к а ц ы я  с та н о в іц ц а  адным 
з м аг істрал ьн и х  н ап р ам к ау  д зяр ж а у н а й  
пал іть ік і,  ары ентуе  ч а л а в е к а  у выбары 
жыццёвага ш ляху.

У Рзспубліцьі Беларусь паспяхова здзяй- 
сняецца станауленне уласнай, нацыянальнай 
сістзмьі адукадьіі. У яе уваходзяць бібліятзкі 
з багатьімі інф арм адьійньїм і рзсурсам і, 
інавацьшньїмі кам п’ютзрньїмі і сацыяльны- 
мі тзхналог іям і,  вь ісокаквал іф ікаваньїм і 
кадрамі.

Бібліятзка каардынуе дзейнасць чы тац­
кай аудьіторьіі, дапамагае вьібіраць друка- 
ваную прадукцыю, успрымадь і асзнсоуваць 
яе. Сучасныя даследаванні сведчаць пра 
змяншэнне інтарзсу дзяцей і падлеткау да 
чытання.

Адзначана найбольшая зацікауленасць 
дзяцей і падлеткау візуальнай інфармацьіяй, 
масавае захапленне Інтзрнетам, кам п’ютзр­
ньїмі гул ьн ям і,  к іна-, відза- і тзлепра- 
грамамі, што у вьініку зніжае інтарзс да чы ­
тання. На Захадзе гэты працзс акрзслілі як  
«крьізіс чытання». Ц ікава  прасачыць яго 
праявы у розных краінах напрыканцы XX і 
на пачатку XXI ст.

У Германіі, згодна з сацьіялагічньїм і 
д асл ед аван н ям і,  праведзеньїм і у кан ц ы  
XX ст., дзеці 9 -1 1  гадоу звяртаю цца  да 
сродкау масавай інфармацьй у сярзднім тры 
гадзіньї на дзень; першую палову гзтага ча­
су займає прагляд тзлепраграм, другую —

кам п  ю тзрньїя  гу л ьн і  і праслухоуванне  
аудьіекасет. У 11-12-гадовьім узросце час 
на к а м п ’ю тзрньїя  гульн і п а вял іч в ае ц ц а  
да 2 гадзін  у дзень, а на чьітанне змян- 
шаецца да 0 ,5  гадзін. Гзтаму садзейнічае 
разв іцце  каб ел ьн ага  тзл еб ачан н я , відза- 
і аудь іетзхн ік і  (па м а т зр м я л а х  часопіса 
«Штзрн»).

У Францьіі (даследаванне праводзілася 
у 8 0 - 9 0 - я  гг. X X  ст.) ро л я  чь ітання  у 
жьіцц і д зяц е й  і п ад леткау  стала  значна 
ніжзйш ай. 25 % рзспандзнтау 8 -1 6  гадоу 
за 3 месяцьі 1992 г. не прачьіталі ніводнай 
кн іг і ,  а сярод  1 4 -1 6 -га д о в м х  гзтьі пра- 
цзнт павялічьіуся да 33. Прьі гзтьім кож- 
ньі другі п ад летак  л ічьіць, што чьітанне 
з ’яуляецца «цяж кім  і непатрзбньїм абавяз- 
кам» [1].

У ЗІПА адзначаньї негатьіуньї упльїу тз­
лебачання на вьіхаванне дзяцей . Баявікі, 
дзтзктьівьі, рзкламньїя застаукі, героі якіх 
вядуць сябе асацьіяльна, грзбуюць грама- 
тьїкай, правільньїм вьімауленнем слоу, не 
спрьіяюць добраму вьіхаванню. З кож ним  
годам зн іж аец ц а  чьітанне сярод дзяцей і 
падлеткау.

У Японіі новае пакаленне дзяцей «тз­
лебачання» назьіваюць «тзрзбіко». У гзту 
з ’яву уключаньї аднагадовьія  дзеці, як ія  
ужо могуць імітаваць вядомьіх телеперса- 
нажау; трохгадовьія, я к ія  праводзяць ка- 
л я  зкр ан ау  да п я ц і  гадзін  штодзенна; з 
10-гадовага узросту многія регулярна гляд- 
зяць перадачьі, прьізначаньїя для даросльїх, 
чьітачоу сярод іх амаль не назіраецца.
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У 1988-1992 гг. у Расіі праводзілася дас- 
ледаванне. Адзначана тэндэнцыя запаволе- 
нага уваходу дзяцей у кніжную  культуру. 
У малодшых школьнікау адсутнічае стабіль­
ная звычка да чытання. У падлеткау чытан- 
не кніг займає толькі пятае месца [2].

Т акая  праблема існує і у Рзспубліцьі 
Беларусь. Пра тэта сведчаць вьінікі сацыя- 
л а г іч н а г а  д а с л е д а в а н н я  « С т р у к ту р а  і 
дьінаміка дзіцячага чы тання у Рзспубліцьі 
Беларусь» [3]. А тр ы м а н ы я  звестк і свед­
чаць пра зн іж знне ц ікавасці да чытання, 
вьіцясненні кніг іншьімі сродкамі інфар- 
мацьіі. Д зец і і п ад летк і  часцей  звярта-  
юцца да праслухоування аудыё- і прагля- 
ду в ід за п р а г р а м .  К у л ь т у р а  
робіцца больш масавай. Было 
высветлена, што чы танне  не 
успрымаецца як  від дзейнасці, 
ш то п а т р а б у е  а д п а в е д н ы х  
навыкау і намаганняу.

У кра іне  ідзе інтзнсіунь ї 
п ош ук ш л я х о у  у з н а у л е н н я  
чытацкага інтарзсу да ч ы тан­
ня, актьівізацьіі працэсу ін- 
культурацьіі дзяцей і падлет­
кау. Пра тэта, у прьіватнасці, 
с в е д ч ы ц ь  п а с т  у п о в а є  в ы - 
к а н а н н е  п р з з ід з н ц к а й  пра- 
г р а м ы  <> Д з е ц і  Б е л а р у с і » ,  
я к а я  п рад углед ж в ае  набыц- 
цё вопыту узаемадзеяння роз­
ны х а р га н із а ц ь ій ,  о р га н а у ,  
устаноу; сумеснае правядзен- 
не мерапрыемствау з мзтаю развіцця асо- 
бы д з іц я ц і ,  в ы к а р ы с та н н е  дзеля  гзтага  
інавацьійньїх тзхналогій [4].

Асаблівую  увагу  набы вае  д зей н асц ь  
б ібл іятзк  па вь іраш знні і сть ім уляванн і 
станоучага уплыву візуальнай культуры на 
чытанне. Інакш кажучы, неабходна знайсці 
с1мб1ёз візуальнай і ч ы тац кай  культуры. 
Для гзтага трзба вызначыць іх падабенства 
і адрозненні.

Звернемся да тэарэтычных асэнсаванняу 
тзрмінасістзмьі. Тзрміньї візуальная куль­
тура, візуальнае мысленне, візуальнае  
успрыманне, візуальньїя камунікацьіі,  
візуальньїя мадзлі ш ы рока  уж ы ваю цца у 
тзорьіі дызайну, псіхалогіі, педагогікі, ма- 
стацтва, а таксама у ceмiëтыцы, культура- 
логіі і інш.

Мадзлі візуальньїх камунікацьій апіса- 
ны Р. А рнхейм ам , В. З ін ч а н к а ,  А. За- 
парож цам , В. Розіньїм , Б. Ч арнев ічам ,

Ф. Успенсшм, А. Ляонцьевым [5]. Са сфе­
ры кш амастацтва да нас д а й н ^  адкрыцц1, 
зроблены я у 20-я гг. XX ст. рэжысёрам  
С. Энштэйнам i аператарам Д. Вертавым, 
а у ф1ласофсшм ракурсе — мыcлiцeлeм, 
багасловам i тзарэты кам  выяуленчага ма- 
стацтва П. Флapэнcкiм [6]. Розныя аспек­
ты вiзyaльнacцi разглядаю цца тэарэтыкам1 
з пазщ ый аб’екта 1 прадмета даследавання. 
Таму i ш м aт л iк iя  тэрм ш ы , на думку вя- 
домых расш сю х п ^ х о л ага у  У. Зш чанка  1 
В. Розша, не маюць стропх агульнапрыня- 
тых д зф ш щ ы й , а тольш  мноства уяулен- 
няу, як iя  axoплiвaюць так1я з ’явы, як  зро- 
кавае (аптычнае) i iнтэлeктyaльнae бачан- 

не, зр о к а в а е  у с п р ы м а н н е  1 
мысленне. Зрокавы вобраз, як 
адзначае Р. А рнхейм, давол1 
а б ’ёмны , там у  што у iм ад- 
н а ч а с о в а  а д л ю с т р о у в а е ц ц а  
ш ф а р м а ц ы я  аб к а л я р о в ы х ,  
п расторавы х , дынам1чны х i 
ф ^у р а ты у н ы х  характарысты- 
ках  прадметау, да таго ж  ён 
вельм1 пластычны [5, с. 20).

П а г а д ж а ю ч ы с я  з гэты м  
пунктам  гледж ання, мы раз- 
глядаем канцэпцыю сучаснай 
В1зуальнай культуры з пазщьп 
бiблiятэкaзнaycтвa, як  падыход 
да асваення бiблiятэчнaй пра- 
сторы 1 аргаш зацьп дзейнасгц 
01бл1ятэк1. Самакаштоунасцю 
становщца прадметнае асярод- 

дзе, у тым л ж у  1 1нф арм ацы йны я рзсур- 
сы, рарытэты, меморьп. Важна адзначыць, 
што у бiблiятэчнa-iнфapмaцыйнaй дзейнасщ 
праблема вы хавання в1зуальнай 1 ч ы тац ­
кай культур мае некалью  аспектау. Неаб­
ходна дасканалае вывучэнне як  аб’екта вы ­
хавання (дзяцей, падлеткау), так i зместу 
в1зуальнай 1 ч ы тац кай  культур. Вядомы 
paciйcкi сацыёлаг С. А. П лотнш ау вылу- 
чае тры acaблiвacцi в1зуальнай культуры на 
прыкладзе захаплення дзяцей i падлеткау 
тзлебачаннем: тып увап, асабл1васщ зместу, 
характар успрымання [1, с. 18].

Тып у в аг/. Тзлебачанне даступна ус1м, 
яно не патрабуе папярэдняй  падрыхтоук1 
i лёгка успрымаецца. Б iбл iятэкapы  свед­
чаць, што дзец1, як1я ш мат часу правод- 
зяць перад тэлeвiзapaм, уваходзяць у свет 
чытання больш нeцяpплiвымi 1 рассеянымь 
1х ч ы т а ц к а е  р а з в щ ц ё  за п а в о л ь в а е ц ц а  
(з’яв1лася нават вы значзнне «ляш вы чы-
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тач»), Звычайна гэтыя чытачы бібліятзкі — 
дзеці з ад у кав ан ы х  сям еи . Яны маюць 
пэуныя навьікі ч ы та н н я ,  але  не здоль- 
ныя задумацца над сэнсам прачытанага і 
прааналізаваць атрыманую інфармацьію.

Педагог Дональд Бар пісау пра «лянівьіх 
ч ы т а ч о у » :  «Дзеці могуць прагартаць шмат 
кніг, але тое, што яны робяць, з кожным го­
дам усё менш становіцца падобным на чы- 
танне. Тэлебачанне прымушае дзіцячьія во- 
чы скакаць па старонках кнігі, а гэта вельмі 
далёкая ад чытання рэч» [1, с. 19].

«Лянівьі чытач» часцей вьібірае кнігі, 
у якіх  адсутнічаюць сюжэт, логіка, а зна- 
чыць няма неабходнасці чытаць іх з пачат- 
ку да канца. Дзеці ш укаю ць кароткія за- 
х а п л я л ь н ы я  тэксты , м ал ю н к і;  найчас- 
цей ім падабаюцца коміксьі і часопісьі, дзе 
больш ілюстрацьш, а не тэксту. їх можна 
праглядаць, гартаць, пачы наць з пачат- 
ку або з канца. Такія кнігі не патрабуюць 
сфакусіраванай увагі, але утрьімліваюць 
забауляльную інфармацьію для дзіцяці, якое 
не прывыкла да паслядоунага чытання.

Каб прьівабіць увагу 7 -8-гадовы х д зя ­
цей да сур’ёзнага чы тання , бібліятзкарьі 
р э к а м е н д у ю ц ь  ім к н і г і  с е р ы й  «Д ля 
даш кольн ікау  і м алодш ы х ш кольн ікау» , 
«Кніга у падарунак», «Бібліятзка дзіцячай 
класікі». Індьівідуальная работа з дзецьмі 
і падлеткамі з цягам часу дає вьінікі. На- 
прыклад, у М інскай дз іцячай  бібліятзцьі 
імя Янкі Маура назіраецца попыт на кнігі 
Вадзіма Карастылёва, на творчасці якога 
вырасла не адно пакаленне.

На жаль, сярод выдадзеных за апошні 
час дзіцячьіх кн іг  мала беларускіх . Тым 
больш  п р ы е м н а ,  ш то п а с л я  а д к р ы ц -  
ця у бібліятзцьі выставы «Кнігі, 
я к ія  лю б яць  д зяцей»  п а д л е т к і  
з а ц ік а в іл іс я  зб орн ік ам  белару- 
скага аутара В. Кудлачова «Калі 
д зец і  с м я ю ц ц а » ,  я к і  в ы й ш а у  
у 2006 г. у выдавецтве «Адука- 
ц ы я і в ы х а в а н н е » ,  а т а к с а м а  
зборнікам Н. Галіноускай «Палёт 
з К арлсанам ». Гэтыя к н іг і  нам 
уяуляю цца  урокам і патры яты з-  
му. Яны вьіклікаюць у маленька- 
га чалавека ж аданне  ганары цца  
сваёю зямлёй, мовай, асзнсоуваць, 
у якой краіне ён жыве. Намаганні 
б іб л і я т з к а р а у  с а д з е й н і ч а ю ц ь  
змяншэнню колькасці «лянівьіх» 
чытачоу [7].
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Другой асаблівасцю  візуальнай  к у л ь ­
туры С. А. П латонау  лічьіць асаблівасці 
зместу.  Тэлебачанне прадастауляе гледа- 
чу вялікую колькасць ш матлікіх  звестак. 
Як правіла, яны  цікавьія , забауляльныя, 
пазнавальны я, але бессістзмньїя і раскі- 
даныя у часе, падзеях, прасторы, але, як 
мазаіка, не даюць цзласнай карціньї. Кніга 
уяуляе  сабою арган ізаваньї м атэры ял , у 
якім  сканцзнтравана сістзма пэуных ведау, 
назіранняу, вобразау, пачуццяу.

Трзцяя асаблівасць — характар успры- 
м ання.  Для тзлебачання уласцівьі пэуны 
тзм п, ху тк асц ь ,  д ь інам іка , бесперапын- 
нае дзеянне. Ч ы танне, як  працзс, заста- 
ецца  п а в о л ь н ы м , удум л івь ім , няспеш - 
ным. Яно уяул яе  сабою творчасць, як ая  
не церпіць паспеш лівасці. Звернемся да 
больш дэталёвага яго разгляду. Чытанне, 
па вьізначзнні у тзрміналагічньїх слоуніках, 
энцыклапедыях, з ’яуляецца «адной з форм 
камунікатьіунай, пазнавальнай і духоунай 
дзейнасці асобы; спосабам моуных стасункау 
людзей сродкамі друкаваных, рукапісньїх, 
электронных тзкстау» [8, с. 1158].

Гэта найбольш эфектыуная інтелекту­
альная тзхналогія засваення назапашаных 
чалавецтвам ведау. У межах чытання вы- 
значаюцца: агульная  тэорыя; сацьіялогія  
чы т ання  (вывучае распаусюджванне кніг 
і чы тання , іх месца у сістзме сучасных 
камунікатьіуньїх сродкау); псіхалогія  чы­
тання  (разглядае чытацкае развщцё асобы, 
праблемы успрымання тэкстау); педагогіка 
чы т ання .  Зад ач ай  а п ош н яй  з ’яуляецца  
выяуленне і абгрунтаванне прынцы пау і 
кры тэрыяу фарміравання колау чытання, 
эфектыунай сістзмьі метадау прапаганды кніг
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і кірауніцтва чытаннем. Гзтьімі праблемамі 
займаю цца розныя аутары . Н ап р и к л ад ,  
расінскі бібліятзказнауца В. А. Барадзіна 
разглядао чытанне як від камунікатьіуна- 
пазнавальнай дзейнасці. Яе сутнасць за- 
ключаецца у актыуным, мзтанакіраваньїм 
пераутварзнні і падпарадкаванні зместу тек­
сту розным патрэбнам садыяльнага суб’єкта.
З псіхалагічнай пазіцьіі, аутар дала азна- 
чэнне ч ы тацкай  дзейнасці як  аднаго са 
спосабау быцця чалавека, псіхалагічная сут­
насць якога у каштоунасна-арыентацыйным, 
пазнавальна-камунікатьіуньїм і эмацыяналь- 
на-эстэты ч ны м  усп рь ім ан н і,  п азн а н н і,  
перажьіванні, ацзньванні рзальнага ці вы- 
думанага свету рзчау , лю дзей , падзей, 
фактау, думак, ідзй, пачуццяу, адлюстра- 
ваных у друкаваным ці рукапісньїм тзк- 
сце. Даследчыца прадстауляе акмеалагічную 
канцэпцыю чытання, у аснове якой закла- 
дзена ідзя чытацкага развіцця асобы. Пра- 
блемы педагогікі чытання распрацоуваюць 
рас ійск ія  н авукоуцы  І. І. Ц іх а м ір а в а ,
В. А. Л явідау. Яны вьізначьілі некалькі 
падыходау да вывучэння сутнасці чы тан­
ня: інфармацьііїньї (пазнавальны); д.і ей н йе­
ны (даследаванне суб’єкта, аб’екта, мзтау, 
сродкау, аперацый і вьінікау чытання); пра- 
цэсуальны (разумение чытання як  развіцця 
і змены яго фаз, іх паслядоунасці і хуткасці 
працякання); камунікат ьіуньї  (вывучэнне 
чытання як спецьіфічнага віду зносін паміж 
аутарам і чытачом); знакавы  (вывучэнне 
спосабау кадзіравання тэксту); псіхалагічньї 
(аналіз свядомасці чытача). Часцей за усё 
чытанне разглядаецца я к  кам унікацьія  і 
дзейнасць. Пры гэтым у большасці вьгаадкау 
тзрміньї «чытанне» і «чытацкая дзейнасць» 
выкарыстоуваюцца як сінонімьі і з ’яуляюцца 
узаемазамяняльньїмі. Сродкамі чытання пе- 
радаецца матэрыяльны і культурны (сацы- 
яльны) вопыт. Такім чынам, сродкамі чы­
тання як камунікацьіі сацыяльны вопыт 
транслюецца у часе (з пакалення у пака- 
ленне) і у прасторы (сацыяльны вопыт лю­
дзей, як ія  належаць да розных культур). 
Выкарыстоуваецца падыход разгляду ч ы ­
тацкай дзейнасці па фазах, ці этапах. Вучо- 
ныя вылучаюць тры фазы: матывацыйна-  
пабуджальную (папярзднічае чытанню і па- 
буджае да яго); працзсуальна -вн н іковую  
(успрыманне, разумение і засваенне прачыта- 
нага); вьіпікова ацэначную  (вьінік і яго ацэн- 
ка). Гэтыя ж фазы магчыма разглядаць праз 
паняцці «падрыхтаванасць — актыунасць —
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вьініковасць» у псіхалагічньїм кантэксце. 
Сярод відау чытання можна вылучыць су 
цэльнае  (азнаям ляльнае, вывучаючае, ка- 
рэктарскае , р эдактарскае , кры ты чнае) і 
вы барачнае  (дав ед ач н а-ар ы ен тац ы й н ае ,  
а з н а я м л я л ь н а -п р а г л я д а л ь н а е ,  пош ука-  
вае); д.іелавое і рэкрыяцыйнае  (чытанне у 
вольны час); х у т к а е  (беглае) і павольнае  
(удумлівае).

П ерш ап ачатковае  захап лен н е  ч ы та н ­
нем п р ь ів ів а е ц ц а  у с я м ’і з перш ьім і 
дзіцячьімі кніжкамі. Гэта час пасіунага чы ­
тання: дзіця «праслухоувае» інфармацьію. 
Ад ум ения бацькоу  вы разна  прачы таць  
казку  зал еж ы ц ь  вьінік, яны  выступаюць 
у ролі арты стау  з рознай  інтанаць іяй  і 
зменай тэмбру голасу. Д зіця  вучыцца не 
толькі успрымаць тэкст, але і суперажы- 
ваць героям, атрьімліваць задавальненне ад 
кнігі, з нецярпеннем чакаць  працягу ч ы ­
тання. Вядучая роля у станауленні малень- 
кага чытача належ ыць бацькам, сям ’і, а за 
межамі дома — выхавацелям дзіцячага са­
да, школе, бібліятзцьі. Такім чынам, яш чз 
да наведвання бібліятзкі у дзіцяці заклад- 
ваецца неабходнасць чытаць. У выпадку, 
калі у сямейным асяроддзі павялічваецца 
і з а а х в о ч в а е ц ц а  ч ы т а ц к а я  а к ты у н а сц ь  
дзіцяці, яно мае добры шанс не засярод- 
жвацца толькі на тзлебачанні, мульціках, 
але і стаць сапраудным чытачом. У адва- 
ротным выпадку чытацкае развіцц§ дзіцяці 
запавольваецца.

Альтэрнатывай чытанню у дзяцей з ’яу- 
ляецца не толькі тэлебачанне, але і камп’ю- 
тэрныя гульні. Вядома, сярод іх ёсць і тыя, 
што развіваюць дзіцячую творчасць, наву- 
чаюць асновам навук, як ,  напрыклад, аду- 
кац ы й н ы я  і навучальны я праграмы. Але 
празмернае захапленне імі зн іжае чытац- 
кую актыунасць і часта шкодзіць здароую 
дзіцяці.

Згодна з дадзеными даследаванняу, ча- 
лавек запамінае 10 % прачытанага, 20 — 
ад пачутага і 30 — ад убачанага. Калі ж 
ён чытае, чує і бачыць, адбываецца больш 
поунае успрыманне інфармацьіі [9]. Таму 
апты м альны  вар ы ян т  — навучанне д з я ­
цей м ед ь іяграм атн асц і ,  ін ак ш  к а ж у ч ы , 
неабходнасц і с п а л у ч а ц ь  чы тан н е , т э л е ­
бачанне, в ідзапраграмьі і к а м п ’ютэрныя 
гульні. У гэтым працэсе нам уяул яец ц а  
некалькі напрамкау дзейнасці.

У першую чаргу неабходна дзяржауная 
палітьжа у сферы падтрьімкі і стымуляван-
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ня чытання. У Францьіі, наприклад , існує 
праграма «Горад чытання», конкурс чыта- 
ючых гарадоу, вандроука «ІДягнік казак», 
свята чытання. У Амерыцы вялікую ролю 
у арганізацьіі падтрьімкі чы тання выкон- 
ваюць такія нацыянальныя арганізацьіі, як 
Цэнтр кнігі пры Бібліятзцьі кангрэса ЗША, 
Фонд сямейнай граматнасці. У прапагандзе 
чытання у многіх краінах  удзельнічае не 
толькі дзяржаунае, але і кабельнае тэлеба­
чанне.

Па-другое, сродкам масавай інфармацьіі 
(СМІ) неабходна м зтанакіравана навучаць 
падрастаючае пакаленне мове. Юныя чыта- 
чы павінньї ведаць усе плюсы, як ія  даюць 
СМІ, і умець н ей трал ізавац ь  іх мінусьі. 
У 1970-я г. распрацоуваліся спосабы пры- 
цягнення ш кол ьн ікау  да к інам астацтва , 
ішло навучанне мове кіно. У 1980-я гады 
увагу педагогау і даследчыкау прыцягнула 
тэлебачанне, з ’явіуся тзрмін  «візуальная 
грам атнасць» . У Францьіі існує прадмет 
<■ с а ц ы я к у л ь т у р н а я  а д у к а ц ы я » .  А к ц зн т  
робіцца на вьівучзнні розных відау СМІ: 
фатаграфій, коміксау, рэкламы, кіно, тэле- 
бачання, відза, а паралельна зместу і ма- 
стацкай прыроды гворау, іх успрымання і 
уздзеяння на розум чалавека.

Па-трзцяе, неабходна інтзграцьія, сін- 
тэз в ізуал ьн ай  і чь ітацка іі  ку л ьту р ,  іх 
узаемапранікненне і узбагачзнне, што маг- 
чыма зрабіць намаганнямі розных струк­
тур грамадства.

Бібліятзкі выкарыстоуваюць інавацьій- 
ныя тзхналогіі па спалучзнні візуальнай і 
чытацкай культур для заахвочвання д зя ­
цей і падлеткау чьгганнем.

Станоучай з ’явай стала стварэнне пры 
бібліятзках медыятэк, як ія  спецьіялізуюцца 
на розных носьбітах інфармацьіі. Намен- 
клатура іх паслуг ш м атлікая: выдача дзе- 
цям на дом матэрыялау (дакументау); пра- 
вядзенне культурных праграм, арганізацьія 
выстау, прагляд кіна-, відза- і тзлепраграм 
з гіаслядоуньїм іх абмеркаваннем  і рэка- 
мендацьіямі прачытаць адпаведныя кнігі; 
прззентацыя літаратурньїх  навінак  з да- 
памогай к а м п ’ю тэрнай т зх н ік і .  Некато- 
рыя медьіятзкі утрьімліваюць збор рзпра- 
дукцый карцін  (артатзкі), задача як іх  — 
духоунае і зстэты чнае р азв іц ц е  д з іц яц і .  
М едьіятзкі паш ы раю ць магчьімасці тра- 
дыцыйнай бібліятзкі па прьіцягненні д зя ­
цей і падлеткау да чы тання , спалучаюць

візуальную і чы тацкую  культуру. Гэтаму 
садзейнічаюць і адпаведныя бібліятзчньїя 
ф орм ы  а б с л у г о у в а н н я .  П ры  д з іц яч ь іх  
б іб л іятзк ах  існую ць і в ід за тзк і ,  у як іх  
носьбітамі інфармацьіі з ’яуляю цца д и ске ­
ты і кампакт-дьіскі.

Улічваюцца і новыя рзаліі у прапаган­
дзе кнігі і успрьіманні бібліятзкі як  кніга- 
сховішча з інфармацьійньїмі рзсурсамі. Яе 
знешні выгляд: пандусы для дзіцячьіх каля- 
сак, чыстыя прьіступкі, прыгожы інтзр’ер, 
фітадьізайн, афармленне п л акатау ,  афіш, 
фірменная атрыбутыка — уся гзтая візуаль­
ная с ім в о л ік а  з ’я у л я е ц ц а  эф екты ун ы м  
сродкам фарміравання пазітьіуньїх устано- 
вак, уплывае на настрой, пачуцці і змоцьй 
чы тачоу . Ід за л ь н а е  у нУ'гРьіб ібліятзчнае 
а сяродд зе  — гзта  к а л і  лю бы элем ент 
утрьімлівае пзуную інфармацьію.

П а к о л ь к і  в і з у а л ь н ь ї я  а р ь іе н ц ір ь і  
імгненна успры м аю цца юньїмі чьітачамі, 
значнае месца у бібліятзках займає мета- 
ііп|)армацьія. Яе м ож на класіф ікаваць  па 
двух групах: п ер ш ая  дапам агае  чытачу 
арыентавацца у пам яш канні бібліятзкі ці 
у яе структурны х падраздзяленнях; дру­
гая арыентуе на выбар кніг . Да першай 
групы адносяцца перш за усе рзкламныя 
і кампазіцьійньїя арьіенцірьі: аб’явы, схе­
мы, розныя піктаграмьі, табло, указальнікі 
разм яш ч зн н я  аддзелау  б ібл іятзк і ,  выка- 
наныя з м астацкім  густам пуцевадзіцелі. 
Менавіта яны фарміруюць першапачатко- 
вае успрыманне выгляду пабудовы.

К ам п’ютэрныя тзхналогіі прапануюць 
шьірокі спектр метаінфармацьійньїх сродкау: 
розныя, у тым ліку і каляровыя вокны, ме­
ню, паказальнікі, кнопкі з выявай прадметау- 
сімвалау, дзеянняу, як ія  выкарыстоуваюць 
прынцып мнемонікі і інш.

Метаінфармацьія пры абслугоуванні дзя­
цей забяспечвае камфортнасць, хуткасць по­
шуку інфармацьіі з дапамогай алгарытмау 
бібліяграфічнага пошуку, аблягчае доступ 
да яе, абумоулівае характар узаемаадносін 
бібліятзкара з юным чытачом.

Такім чынам, у бібліятзках ёсць базісньї 
матэрыял для вы хавання у чытачоу візу­
альнай  культуры , непасрэдна звязанай  з 
іх чытацкай дзейнасцю і стымулюючай яе.

Што даты чы цца зместу работы біблія­
тзкара і яго прафесійнай падрьіхтоукі, гзта 
праблема патрабуе асэнсавання і можа стаць 
тэмай для наступных нататкау.
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