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УДК [023:78.47]:023(47)

Ю. Н. Галковская

Принципы формирования содержания
библиотечно-информационного образования

Актуализируются проблемы формирования содержания библиотечно-ин-
формационного образования, его адаптации к профессиональной деятельно-
сти в условиях цифровизации и трансформации всех сфер жизнедеятельности 
общества. Обосновывается значение допредметного уровня содержания обра-
зования как концептуального этапа профессиональной подготовки специали-
стов библиотечно-информационной сферы. Отмечается, что концептологи-
ческий подход обеспечивает обновление содержания образования, способству-
ет структурированию знаний. Выделены и охарактеризованы четыре группы 
принципов: методологические, ценностно-смысловые, профессионально-дея-
тельностные, интегративные. Акцентировано внимание на практической 
значимости полученных результатов для проектирования образовательных 
программ по специальности «библиотечно-информационная деятельность».

Ключевые слова: библиотечно-информационное образование, формиро-
вание содержания образования, трансформация, концептологический подход, 
принципы, допредметный уровень содержания образования, профессиональная 
подготовка, библиотечно-информационная деятельность.

Yu. Galkovskaya

Principles of Forming the Content of Library and 
Information Education

 e article addresses the challenges of shaping the content of library and information 
education and its adaptation to professional practice in the context of digitalization and 
the transformation of all spheres of social life.  e signi cance of the pre-subject level of 
educational content is substantiated as a conceptual stage in the professional training 
of specialists in the library and information  eld. It is noted that a conceptological 
approach ensures the updating of educational content and facilitates the structuring of 
knowledge. Four groups of principles are identi ed and characterized: methodological, 
value-semantic, professional-activity-based, and integrative. Particular emphasis is 
placed on the practical signi cance of the  ndings for designing educational programs 
in the Library and Information Activity specialty.

Keywords: library and information education, formation of educational content, 
transformation, conceptological approach, principles, pre-subject level of educational 
content, professional training, library and information activity.
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Библиотечно-информационная сфера переживает время трансфор-
мационных изменений, связанных со всеобщей цифровизацией: разви-
тием ресурсов открытой науки, систем управления данными (RDM), из-
менением моделей взаимодействия с пользователями и формированием 
UX-парадигмы, интеграцией искусственного интеллекта в библиотечно-
информационную деятельность и др. Это вызывает разрыв между ди-
намичным развитием профессиональной сферы и относительно статич-
ным содержанием образования, заложенным в учебные планы и учеб-
ные программы. Принципы отбора и структурирования содержания 
профессиональной подготовки библиотекаря-библиографа базируются 
на сочетании библиотековедческих знаний, информационных техноло-
гий, междисциплинарности и др.

Формирование содержания библиотечно-информационного образо-
вания происходит на различных уровнях: допредметном; учебной дис-
циплины; учебного материала и др. Методологически важным является 
допредметный уровень, определяющий мировоззренческие, методоло-
гические и ценностные основания всей системы подготовки специали-
стов, в данном случае  для библиотечно-информационной сферы.
Цель статьи  выявление принципов формирования содержания 

библиотечно-информационного образования на допредметном уровне. 
В качестве методологического основания используется концептологи-
ческий подход, позволяющий рассматривать допредметное содержание 
образования как концептуальный каркас, отражающий ключевые про-
фессиональные идеи, ценности и обеспечивающий ориентацию на дея-
тельность библиотечно-информационного специалиста.

Формирование допредметного содержания образования должно на-
чинаться с верхнего уровня  общего теоретического представления, 
на котором определяются дидактические основания отбора содержа-
ния образования в целом, не разделенного на отдельные предметы [0]. 
В  рамках культурологической концепции отбора содержание допред-
метного образования было разработано авторским коллективом в ра-
боте «Теоретические основы содержания общего среднего образования» 
[3].

Идея существования над-, мета-, допредметного содержания об-
разования получила развитие в рамках различных подходов, вклю-
чая метапредметный подход, разрабатываемый на рубеже XXXXI вв. 
А. В. Хуторским [4] и др. А. В. Хуторской определяет метапредметное 
содержание образования через «первосмыслы»  узловые понятия, про-
блемы, символы, стягивающие разрозненные знания к общим основа-
ниям и позволяющие получить достаточно полную и связанную карти-
ну познаваемого. Первосмыслы  «это узловые точки метапредметного 
содержания образования, его структурная основа» [4, с. 0].

08

Веснік Беларускага дзяржаўнага ўніверсітэта культуры і мастацтваў 202 / № 2 (0)



Согласно подходу А. В. Хуторского, метапредметное содержание на-
правлено на достижение образовательных результатов и формирование 
универсальных учебных действий. По словам Н. И. Аксеновой, предста-
вительницы его научной школы, метапредметные образовательные ре-
зультаты предполагают, что у обучающихся «будут развиты: уверенная 
ориентация в различных предметных областях за счет осознанного ис-
пользования при изучении школьных дисциплин философских и обще-
предметных; владение основными общеучебными умениями информа-
ционно-логического характера…» [, c. 05]. Такой подход не позволяет 
рассматривать содержание образования с точки зрения его имплицит-
ной структуры, соотносящейся с конкретной предметной областью и ее 
ключевыми концептами.

В данном контексте нами поставлена задача представить допредмет-
ный уровень содержания библиотечно-информационного образования 
с позиции концептологического подхода. Он дает возможность рассма-
тривать допредметное содержание как концептуальный каркас, опреде-
ляющий логику отбора и структурирования знаний, а также перечень 
формируемых компетенций. На основе концептологического подхода 
выделенный нами концептуальный уровень дает целостное представ-
ление о ключевых идеях, концептах и принципах, лежащих в основе 
знаний в  области профессиональной библиотечно-информационной 
деятельности, и ответ на вопросы: «почему содержание библиотечно-
информационного образования так спроектировано и сосредоточено 
вокруг определенных знаний, концептов и контекстов».

Концептуальный уровень в библиотечно-информационном образо-
вании отражает специфику и сложность данной предметной области, 
которая объединяет гуманитарное, социальное и технологическое зна-
ние, а также практики взаимодействия человека, информации и циф-
ровой среды. Принципы формирования допредметного содержания за-
дают ориентир для качественной реконструкции, воспроизводства про-
фессиональных смыслов, ценностей, норм и технологий.

Принципы формирования (построения) содержания библиотеч-
но-информационного образования развиваются и трансформируются 
по мере развития библиотечно-информационной сферы и системы об-
разования в целом. Несмотря на обновление в современных условиях 
библиотечно-информационного образования, принципы формирова-
ния его содержания остаются недостаточно изученными и редко под-
вергаются анализу в профессиональной печати. Наиболее значитель-
ными для данного исследования являются работы А. И. Каптерева [], 
Е. А. Васильевой и И. Л. Клим [3], Г. И. Булдиной и Н. В. Лопатиной [2] 
и др. А. И. Каптерев, исследуя методологические и теоретические осно-
вания профессионализации библиотечных специалистов, формулиру-
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ет и обосновывает принципы профессионализации (парадигмальность, 
целенаправленность, сбалансированность, нормативность, вариатив-
ность, инновационность, рефлексивность) [, с. 38], которые тесно свя-
заны с определением «границ профессионального пространства» [Там 
же, с. 4], и, как следствие, формированием содержания образования.

Анализируя структуру и содержание библиотечно-информацион-
ных программ в США, Е. А. Васильева и И. Л. Клим делают акцент на 
практикоориентированности и гибких учебных планах. Они отмечают, 
что в США «содержание библиотечного образования во многом опреде-
ляется уровнем развития практики в данной области, но в неменьшей 
степени национальным влиянием, национальными традициями» [3]. 
Условно через обобщение и сравнительный анализ можно вывести из 
материала Е. А. Васильевой и И. Л. Клим принципы формирования со-
держания образования в американских образовательных программах 
990-х гг.: ориентация на пользователя, сервисность, технологичность, 
универсальность, модульность, гибкость и динамичность. Следует от-
метить, что данные принципы авторами прямо не определяются, они 
выведены в результате обобщения представленного материала.

Н. В. Лопатина в соавторстве с Г. И. Булдиной рассматривают акту-
альные задачи теории и методики библиотечно-информационного об-
разования, в частности уровня магистратуры, акцентируя внимание на 
модернизации содержания «в русле реагирования на актуальные про-
цессы развития библиотечной профессии» [2, с. 49]. Ориентация на 
«профессиональную стандартизацию» [8, с. 44] как инструмент управ-
ления взаимодействием института профессии и образования, обосно-
ванная Т. Я. Кузнецовой, при определенном осмыслении может расце-
ниваться как один из принципов обновления содержания образования.

Руководящие принципы ИФЛА для профессиональных библиотеч-
но-информационных образовательных программ (IFLA, «Guidelines or 
Proessional Library/Inormation Educational Programs», 202) [] являют-
ся международным документом, определяющим стандарты подготовки 
специалистов в библиотечно-информационной сфере. На основе этого 
документа разрабатываются образовательные программы, требования 
к учебным планам, преподавателям и ресурсам. В целом документ как 
прикладной инструмент направлен на интеграцию теории и практи-
ки, актуальность содержания, соответствие образовательных программ 
профессионально значимым целям. Среди принципов, имеющих пря-
мое отношение к содержательному наполнению, отметим следующие:
широта общего образования (студенты должны получать широкое об-
щее образование как часть подготовки); наличие базовых курсов по би-
блиотечно-информационной деятельности (образовательная программа 
должна учитывать требования образовательной политики профессио-
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нальных и государственных организаций); обеспечение практики, прак-
тической деятельности (программа должна обеспечивать практические 
формы обучения, связывающие теорию с профессиональной деятель-
ностью); формирование трансферабельных (универсальных) навыков 
(развитие навыков общения, работы в команде, управления временем), 
а  также аналитических и проблемно-ориентированных способностей 
(пер. наш.  Ю. Г.) [, с. ].

Исходя из вышеизложенного, можно констатировать, с одной сто-
роны, актуальность проблемы обновления содержания образования, 
с другой  отсутствие четкой системы принципов, на которых данную 
деятельность целесообразно было бы построить.

Следует отметить, что в педагогической литературе принципам фор-
мирования содержания образования посвящены работы В. В. Краевского 
[4; 7; 3 (в соавторстве)] о вопросах конструирования содержания обще-
го среднего образования; С. М. Марковой, Е. Ф. Котенко и Н. М. Григорян 
[9] об основных принципах формирования содержания профессиональ-
ного образования; Ю. Н. Петрова, А. Ю. Петрова [] об общих прин-
ципах формирования содержания образования; О.  Н.  Журавлевой, 
Т. Н. Поляковой [5] о принципе гуманитарности в содержании образо-
вания; В. А. Сластенина [2] о принципах и критериях отбора содержа-
ния общего образования и др.

Проведенный анализ педагогических и библиотековедческих публи-
каций позволяет утверждать, что формирование содержания библио-
течно-информационного образования на допредметном уровне требу-
ет системного и концептологического подходов, дающих возможность 
последовательно обеспечивать воспроизводство ключевых профессио-
нальных смыслов, ценностей, технологий и способов библиотечно-ин-
формационной деятельности. В данном контексте допредметный уро-
вень содержания образования рассматривается как концептуальный, 
задающий общую логику отбора и структурирования предметных зна-
ний и формируемых компетенций.

На основании анализа документных источников и обобщения тео-
ретических положений был выделен ряд принципов формирования со-
держания библиотечно-информационного образования (на допредмет-
ном уровне), объединенных в четыре взаимосвязанные группы: мето-
дологические, ценностно-смысловые, профессионально-деятельностные 
и интегративные. Предлагаемая классификация носит аналитический 
характер и используется в качестве инструмента, содействующего систе-
матизации и концептуализации допредметного содержания образова-
ния.

Методологические принципы закладывают теоретико-методологи-
ческие основы формирования содержания образования, обеспечивая 
научную и логическую целостность. К данной группе нами отнесены:
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 принцип научности (предполагает опору содержания образования 
на современное состояние науки и достоверное теоретическое знание);

 системности (позволяет рассматривать содержание образования 
как целостную, внутренне согласованную структуру);

 актуальности (отражает соответствие содержания образования со-
временным тенденциям развития библиотечно-информационной сфе-
ры, науки и общества в целом);

 концептуальной целостности (обеспечивает наличие общего кон-
цептуального основания у формируемого содержания, отсутствие логи-
ческих противоречий, согласованность ключевых идей, концептов, под-
ходов);

 достаточности (способствует созданию гибкой модели обучения, 
при которой содержание образования для профессиональной подготов-
ки библиотекаря-библиографа обеспечивается за счет баланса между 
необходимыми знаниями и избыточной информацией).

Ценностно-смысловые принципы остаются основой библиотечного 
мировоззрения. К данной группе относятся принципы, обеспечиваю-
щие смысловую целостность содержания библиотечно-информацион-
ного образования, такие как:

 гуманитарной направленности (способствуют ориентации содер-
жания образования на человека и гуманистические ценности);

 социокультурной направленности (определяет неразрывную связь 
профессиональной подготовки с культурой и обществом, указывает на 
роль культурного и социального контекста в библиотечно-информаци-
онной деятельности);

 социальной значимости (отражает общественную роль библиотеч-
но-информационной деятельности, значение и функции библиотеки как 
социального института);

 сохранения профессиональной идентичности (обеспечивает под-
держание и преемственность профессиональных знаний, ценностей 
и норм);

 опережающего характера библиотечно-информационного образо-
вания (ориентирует содержание образования на перспективные измене-
ния в профессиональной сфере).

Профессионально-деятельностные принципы отвечают за согласо-
вание содержания образования с практикой библиотечно-информаци-
онной деятельности, с процессами, трудовыми функциями и задачами 
библиотек, за гибкую реакцию содержания на изменения в профессио-
нальной среде. К данной группе относятся принципы:

 практикоориентированности (предполагает соотнесение содержа-
ния образования с профессиональной практикой);
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 технологичности (отражает необходимость освоения современных 
технологий, в том числе информационных, цифровых, ИИ-технологий 
и др.);

 адаптивности (обеспечивает гибкую реакцию содержания образо-
вания на изменения профессиональной среды);

 контекстуальности (соотносится с профессиональными и социо-
культурными контекстами). Применяется при формировании содержа-
ния библиотечного образования.

Интегративные принципы отражают междисциплинарный, меж-
отраслевой, а также системный характер связи содержания библиотеч-
но-информационного образования с другими областями знаний (ин-
форматики, коммуникации, лингвистики, социологии и др.) и практи-
ческой деятельности. К данной группе относятся принципы:

 отраслевой интеграции (создает основу для согласования содержа-
ния библиотечно-информационного образования с задачами библио-
течной отрасли);

 межотраслевой интеграции (обеспечивает согласование содержа-
ния образования с профессиональными и смежными областями дея-
тельности);

 междисциплинарности (предполагает синтез знаний библиотеко-
ведения, библиографоведения, книговедения, информатики, комму-
никации, опыта пользователей (UX), управления основными данными 
(RDM) и других областей);

 системной компенсации (обеспечивает адаптивность профессио-
нального образования к внешним вызовам и социальным изменениям). 
Согласно данному принципу при трансформации или исключении от-
дельных элементов содержания (курсов, практик) другие компоненты 
системы принимают на себя функции утраченных элементов, сохраняя 
целостность, функциональность и направленность профессиональной 
подготовки. Реализация принципа системной компенсации актуальна 
в условиях ускоренного обновления содержания библиотечно-инфор-
мационного образования и соотносится с положениями структурно-
функционального анализа и теорией социального действия Т. Парсонса 
[5], согласно которым устойчивость системы обеспечивается за счет пе-
рераспределения функций между ее элементами.

В совокупности данные группы принципов формируют концепту-
альный каркас, обеспечивающий целостность, адаптивность, устойчи-
вость содержания библиотечно-информационного образования при его 
формировании, в том числе в условиях всеобщей цифровизации и по-
следовательной трансформации профессиональной библиотечно-ин-
формационной сферы.

Предложенная система принципов может рассматриваться как мето-
дологический инструмент для обновления образовательных программ 
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по специальности «библиотечно-информационная деятельность» в со-
ответствии с требованиями социально-культурной и профессиональной 
среды. Это создает предпосылки для формирования гибкой и устойчи-
вой модели содержания библиотечно-информационного образования, 
отвечающей актуальным и перспективным запросам профессионально-
го библиотечно-информационного сообщества и общества в целом.
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